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I. Информация об опыте
1.1. Условия возникновения и становления опыта.

Муниципальная общеобразовательная школа №4 города Валуйки представляет собой общеобразовательное учреждение, где учатся обычные дети. Функционирует школа как социокультурный и ресурсный центр развития и саморазвития субъектов образовательного процесса.


 Приоритетной целью школы является выявление и развитие способностей каждого ученика, формирование интеллектуальной личности с высоким уровнем культуры, обладающей прочными знаниями.
В 2006 году мне предложили вести математику в 7в классе, в котором обучаются дети с разными интересами, способностями и отношением к учебе. Как показало исследование на формирование мотивации обучения математики  учащихся, проведенное в начале  7 класса, из 22 человек только два ученика имели высокую мотивацию, 8 учеников - среднюю, остальные 12- низкую, что составляло 55 %. В таких условиях необходима индивидуализации обучения, создание   такого образовательного пространства, в   котором каждый школьник мог бы полностью овладеть образовательным минимумом по математике в рамках государственных стандартов.  Изучив литературу, я пришла к выводу, что необходимо дифференцировать учащихся по уровню их подготовки, стимулировать школьников, которым хорошо дается математика, поддерживать тех, у кого возникают трудности.
Обоснование актуальности перспективы АПО
Наше время ставит перед школой задачу – повышение качества образования, прочное овладение основами наук, в частности математических.  Учащиеся  выпускных классов обязательно проходят итоговую аттестацию в новой форме по математике и должны обладать знаниями не ниже установленного  образовательного минимума.
Бесспорно, что в реальном процессе обучения знания усваиваются индивидуально каждым учеником, согласно мотивации и способностей. 
Согласно исследованиям, учебная деятельность школьников побуждается  внутренними мотивами, связанными  с содержанием этой деятельности, её выполнением и социальными  мотивами, связанными с потребностью ребёнка занять определённую позицию в системе общественных отношений.
Поэтому процесс усвоения знаний  не может быть одинаков у детей разных групп и классов. Учитель не может при традиционной организации обучения равняться на «сильных» или «слабых» учеников. И он вынужден вести обучение применительно к среднему уровню. Это неизбежно приводит к тому, что “сильные” ученики искусственно сдерживаются в своем развитии, теряют интерес к учению, которое не требует от них умственного напряжения, а “слабые” ученики обречены на хроническое отставание, они также теряют интерес к учению, которое требует от них слишком большого умственного напряжения. 
Возникают противоречия между массовым характером обучения  и индивидуальными способами усвоения знаний и умений учениками.

Организация дифференцированного обучения детей обеспечивает возможность понимания учебного материала каждым учеником.  Каждый ученик может добровольно выбрать для себя уровень усвоения и отчетности в результатах своего учебного труда. Обязанностью ученика становится выполнение обязательных требований, что позволяет ему иметь  положительную оценку по математике. В то же время ученик получает право самостоятельно решать, ограничиться ли ему уровнем образовательных требований или двигаться  дальше. Это кардинально меняет традиционные подходы к организации  обучения: 
1.3. Ведущая  педагогическая идея опыта
Ведущей идеей педагогического опыта является необходимость использования уровневой дифференциации на уроках как одного из путей повышения мотивации обучения математики.
1. Длительность работы над опытом


Работа над опытом велась в течение 3 лет поэтапно с момента обнаружения противоречий между желаемым уровнем мотивации и обученности математики до момента выявления результативности.
1.4. Диапазон опыта

Диапазон предоставляемого опыта – авторская  дидактическая система форм и приемов дифференцированного обучения, направленная на повышение уровня мотивации обучения математики.
1.5. Теоретическая база опыта

Анализ психолого-педагогической литературы показывает, что дифференциация обучения как общая педагогическая задача  не является новой ни для нашей, ни для зарубежной школы. Необходимо отметить работы в этом направлении педагогов: Бабанского Ю.К., Кирсанова А.А., Лернева И.Я., Рабунского Е.С., Скаткина Н.М., Унт И.Э. и других; психологов: Выгодского С.Л., Гальперина П.Я., Давыдова В.В., Крутецкого В.А., Менчинской Н.А., Талызиной Н.Ф., Фридмана Л.М. и других; методистов: Гусева В.А., Капеносова А.Н., Куприяновича В.В., Метельского Н.В., Слепкань З.И., Смирновой И.М. Столяра А.А. и других. Довольно много разработок в этой области принадлежит математикам Болтянскому В.Г., Дорофееву Г.В., Калягину Ю.М. и другим.

Ведущее место в формировании теоретических основ дифференциации обучения занимают психолого-педагогические исследования. Среди них прежде всего следует назвать работы Б.Г. Ананьева, А.Н. Леонтьева, Б.Ф. Ломова, Г.И. Щукиной и др. по проблемам мотивации деятельности.  
В настоящее время в педагогической и психологической литературе не существует единого общепринятого определения понятия «дифференциация обучения». В трудах Ю.К. Бабанского, М.А., И.С. Якиманской и др. дифференциация трактуется в основном как особая форма организации обучения с учетом типологических индивидуально-психологических особенностей учащихся и особой организации коммуникации учителя - учеников. Дифференциация связывается с такой организацией учебного процесса, которая характеризуется вариативностью содержания, методов и интенсивности обучения.
Дифференциацию рассматривают  с нескольких точек зрения:

1)    Процесса обучения (отбор форм, методов и приемов обучения);

2)   Содержания образования (создание учебных планов, программ, учебной литературы и составления заданий, предъявляемых учащимся);

3)   Построения школьной системы (формирование различных типов школ и  классов).

Существует два основных вида дифференциации: уровневая и профильная.

Уровневая дифференциация выражается в том, что, обучаясь в одном классе, по одной программе и учебнику, школьники могут усваивать материал на разных уровнях.

     Концепция уровневой дифференциации – это принципиально новая концепция для нашей страны. Это аналог обучения на основе полного усвоения, которое получило широкое распространение в США, Англии, Австрии, Бельгии, Бразилии, Индонезии, Южной Кореи, Норвегии и других странах.

Этот подход развит Б. С. Блумом. Он предположил, что способности ученика определяются его темпом учения при оптимально подобранных для данного ребенка условиях. Б.С. Блум изучал способности учащихся при изучении разных предметов в условиях, когда время на изучение материала не ограничивается.
В.Г. Болтянский и Г.Д. Глейзер предложили свою концепцию дифференцированного обучения математике.

Авторы предлагают разделить учащихся по их отношению к курсу математики на три группы, в качестве основных показателей берет «быстроту усвоения».

	Уровень
	Быстрота усвоения
	Активность мышления

	С:

Учащиеся, имеющие хорошие математические способности
	1.Дословное повторение текста.

2.Частичное повторение.

3.Воспроизведение 50 % текста.

4.Самостоятельное воспроизведение ранее изученного текста.

 
	1.Плодотворная работа на протяжении всего урока.

2.Работа со «вспышками».

	В:

Учащие, имеющие средние математические способности
	4.Самостоятельное воспроизведение ранее изученного текста.

5.Воспроизведение материала с помощью учителя.

6. Воспроизведение с ошибками, но основная нить вопроса выдерживается.


	2.Работа со «вспышками».

3.Неполная работоспособность.

 

 

	А:

Учащие, имеющие низкие математические способности
	7.Замедленное, невнятное воспроизведение текста.

8.Умственная отсталость (затухание развития).
	4.Быстрая утомляемость.

5.Игнорирование заданий.


 В предложенной  С.В.Алексеевым дифференциации  содержания обучения математики выделяют  следующие методы и формы
	Методы и формы обучения
	Уровень дифференциации

	
	Учащиеся с низкой успешностью обучения (А)
	Учащиеся со средней успешностью обучения (В)
	Учащиеся с высокой успешностью обучения (С)

	1.Самостоятельные работы с внепрограммным, дополнительным материалом 
	Экспресс-информация, сообщение
	Реферат
	Доклады

	2.Самостоятельные работы с учебником
	Репродуктивные
	Познавательно-творческие
	Творческие

	3.Групповая работа (КСО)
	Участник группы
	 
	Руководитель группы

	4.Деловые игры
	Участники игры
	Исполнитель ролевой ситуации
	Ведущие игры

 

	5.Внеклассные учебные занятия
	Дополнительные занятия, консультации
	 
	Факультативы

	6.Работа временных групп во внеурочное время
	Группы по ликвидации пробелов
	 
	Группы для подготовки к олимпиадам

	7.Программированный контроль
	Ответы типа «правильно» - «неправильно»
	Из 5 ответов – один правильный
	Из 10 ответов – несколько правильных

	8.Работа в парах (консультанты)
	Консультируемый
	 
	Консультант

	9.Работа с обучающими программами
	Подробная схема - программа
	Средний уровень схематизации
	Упрощенная схема - программа


 

Новизна опыта

Новизна опыта состоит в создании  авторской системы применения методов и приемов дифференцированного обучения, направленных на  повышение мотивации обучения математики
II. Технология опыта

Цель: создать условия для повышения мотивации обучения математики посредством дифференцированного обучения.
Задачи:

1. Разработать систему форм и приемов учебной деятельности учащихся при дифференцированном обучении;
2. Реализовать уровневую дифференциацию посредством организации групповой работы и уроков общения;
3. Разработать методику формирования гомогенных и гетерогенных групп;
Принципы: 

1. Воспитывающее обучение: я учу самостоятельности, умению планировать свою деятельность, принимать решения, быть коммуникабельными; 
2. Ориентация на успех: каждый ученик имеет право быть умным; 
3. Ориентация на развитие: заметить и не пропустить малейший успех, закрепить его и идти дальше, выше; 
4. Сотрудничество: я рядом с вами, и мы вместе решаем проблемы, радуемся успехам; 
5. Учет результатов учебной деятельности через систему заданий и накопительную систему оценок. 

В опыте своей работы я рассматриваю дифференциацию как процесс обучения. Для этого  на протяжении трех лет мной производился отбор приемов, методов и форм обучения.
Элементы дифференциации я стараюсь использовать на разных этапах обучения математике: на этапе изучения нового материала; на этапе закрепления знаний; на этапе проверки знаний. 

В начале учебного года я неявно разделяю детей на три группы А, Б, С, по результатам успеваемости прошлого года (согласно концепции В.Г. Болтянского и Г.Д. Глейзера).  В первую группу входят дети, имеющие пробелы в знаниях программного материала, самостоятельно могут решить задачи в 1, 2 шага, решение более сложных задач начинают со слепых проб, не могут найти связи между данными и искомыми величинами, не видят существенных зависимостей и ключевых моментов в решении задач. Учащиеся второй группы имеют достаточные знания программного материала, могут применять их при решении стандартных задач. Затрудняются при переходе к решению задач нового типа, но, овладев методами их решения, справляются с решением аналогичных задач; не справляются с решением сложных (нетиповых) задач. Третью группу составляют учащиеся, которые могут сводить сложную задачу к цепочке простых задач самостоятельно. 

 На уроке  мной используются  разнообразные способы организации учебной деятельности. Применяю три формы организации учебной деятельности учащихся на уроке: фронтальную, индивидуальную, групповую. Первая предполагает совместные действия всех учащихся класса под руководством учителя; вторая - самостоятельную работу каждого ученика в отдельности; групповая - учащиеся работают в группах из 3-6 человек или в парах. 

При изучении нового материала чаще всего я использую фронтальную форму организации урока. На данном этапе ученики одновременно выполняют одинаковую, общую для всех работу, вместе обсуждаем, сравниваем и обобщаем. В такие моменты, я веду работу со всем классом одновременно. Все это способствует установлению доверительных отношений между учащимися, воспитывает в детях чувство коллективизма, позволяет учить школьников рассуждать и находить ошибки в рассуждениях своих одноклассников, формировать устойчивые познавательные интересы, активизировать их деятельность. В силу своих реальных возможностей, ученики могут в одно и то же время делать обобщения и выводы, рассуждать по ходу урока на разном уровне глубины. Учитывая это, я опрашиваю их соответственно их возможностям. Фронтальная организация обучения иногда сопровождается репродуктивными и творческими заданиями. При этом творческое задание обязательно расчленено на ряд относительно простых заданий, что позволяет привлечь всех учащихся к активной работе. Сложность заданий соотносится с реальными возможностями каждого ученика, учитываются индивидуальные возможности школьников. При этом на уроке создается атмосфера теплых отношений, у каждого ребенка появляется чувство сопричастности в общих достижениях класса.

Индивидуальную форму организации учебной деятельности я использую на всех этапах урока, при решении различных задач; для усвоения новых знаний и их закреплении, для формирования и закрепления умений и навыков, для обобщения и повторения пройденного, для контроля, для овладения исследовательским опытом и так далее. При данной форме организации работы каждый ученик получает для самостоятельного выполнения задание, специально для него подобранное в соответствии с его подготовкой и его возможностями. Когда учащиеся выполняют задание, я контролирую ход их работы, помогаю в разрешении возникающих затруднений. Особое внимание уделяю учащимся первой группы, даю советы, задаю наводящие вопросы. Такие учащиеся на первых этапах получают задания, содержащие в себе образцы решений и задачи, подлежащие решению на основе изучения образца; различные алгоритмические предписания, позволяющие им шаг за шагом решить определенную задачу. На этапах закрепления материала я использую следующие схемы. 

На первом уроке использую схему №1: 

1. общие задания 

2. дополнительные задания более быстрым и сильным ученикам 
    (В и С группы). 

На втором уроке закрепления знаний использую схему №2:

Разветвленные задания 

1. более легкий вариант; 

2. средний вариант; 

3. более трудный вариант. 

Дети могут самостоятельно выбрать определенный вариант, но как показывает практика, учащиеся группы А выбирают более легкий вариант, группы В средний вариант, группы С более трудный вариант. В течение урока ребенок может из первой группы перейти во вторую (неявно). 
Таким образом, при закреплении материала я использую элементы уровневой дифференциации, ее основная особенность состоит в дифференциации требований к знаниям и умениям учащихся: явно выделяется уровень обязательной подготовки, который задает достаточную нижнюю границу усвоения материала.
Этот уровень практически доступен и посилен всем школьникам. На его основе формируются повышенные уровни овладения материалом (второй уровень - средний вариант из схемы №2; третий уровень – более трудный вариант). Дети получают право и возможность выбирать тот уровень усвоения, который соответствует их потребностям, интересам, способностям. Каждый из уровней известен и понятен детям. Только в этом случае можно рассчитывать на познавательную активность школьников, на заинтересованность их в результатах своего труда. Ведь если цели известны и посильны, а их достижение поощряется, то появляется желание и стремление к их осуществлению, к тому же в такой работе формируется способность к самооценке при выборе индивидуального пути своего развития. Ученик имеет право выбрать сам для себя определенный уровень, это способствует психологическому комфорту ученика в классе, вырабатывает ответственность и способность к принятию решений. 
Для проверки знаний учащихся провожу самостоятельные и контрольные работы (приложение 1-3). При выполнении самостоятельных и контрольных работ дети так же выбирают себе определенный уровень. Первый соответствует обязательным программным требованиям; второй- среднему уровню сложности; задания третьего уровня предназначены для учащихся, проявляющих повышенный интерес к математике. Это позволяет осуществлять дифференцированный контроль. Для выставления ученику повышенной оценки достаточно убедиться в том, что он проявляет полное владение обязательными результатами обучения, то есть имеет хорошую опорную подготовку, и при этом справляется с решением более сложных задач. Если контрольная работа написана на «2», то учащийся обязан сделать работу над ошибками сам или с помощью учителя. Если ученик хочет исправить оценку «3» на «4» или «5», то ему необходимо сделать работу над ошибками (можно дома), а потом после уроков написать другой вариант. Такая организация учебной работы учащихся на уроке дает возможность каждому ученику в силу своих возможностей, способностей, собранности постепенно, но неуклонно углублять и закреплять полученные и получаемые знания, вырабатывать необходимые умения, навыки, формировать у себя потребности в самообразовании. 

На уроках так же использую групповую форму работы. В таких случаях групповые занятия учащихся, в ходе которых они выполняют конкретные задания, соответствующие их учебным возможностям. Задания в зависимости от группы различны по трудности и по количеству. Работа в группах происходит следующим образом: ученики знакомятся с заданием, все приступают к его выполнению. Если результат у всех одинаковый, то выполняют другое задание. Если кто-то получил другой результат, он должен объяснить, как его нашел и по возможности найти ошибку. При необходимости ему помогают. Если получено несколько разных ответов, то все члены группы еще раз анализируют процесс решения, а за этим следует общий анализ. Если какая-либо группа испытывает трудности, я включаюсь в процесс обсуждения. Чаще всего я провожу работу в парах, которые формируются с начала учебного года и в течение года сидят за одной партой. 

Что касается домашних заданий. Практика показывает, что в домашней

учебной работе учащихся имеются существенные недостатки:
· при работе с учебником учащиеся сбиваются на полумеханическое чтение изучаемого материала, не расчленяя его на отдельные части и не осуществляя самоконтроля за усвоением знаний; 

· выполнение письменных заданий многими школьниками осуществляется без предварительного усвоения теоретического материала, на котором основаны эти задания. 

Одной из эффективных и интересных форм устранения указанных недостатков является, на мой взгляд, «опережающее» домашнее задание. Для учащихся группы А разрабатываю более подробный план, которому следует придерживаться при выполнении заданий, чем для детей В и С группы. При таких видах заданий у учащихся формируется умение пользоваться литературой; умение выделять главное; умение пользоваться полученной информацией при выполнении конкретных заданий. Если домашнее задание не является «опережающим», то детям предоставляются задания на выбор, распределенные по уровню сложности. Задания С типа чаще всего носят исследовательский характер. Задания А типа соответствуют обязательным программным требованиям. Задания В уровня включают в себя часть заданий среднего уровня и несколько заданий повышенного уровня. 

В практике свой работы я сталкивалась с проблемой: как спросить каждого ученика по всему теоретическому материалу? Существующие методы опроса (математический диктант, устный опрос, воспроизведение опорных сигналов и т.д.) не решают этой проблемы до конца. При любом из них опрашиваются либо не все учащиеся, либо все, но по весьма ограниченному кругу вопросов. Изучение разных способов организации взаимоконтроля и взаимообучения позволило  внедрить в практику моей работы методику уроков общения.

На таком уроке каждый ученик изучает материал вместе с соседом по парте. Ребята читают учебник, сами отвечают на вопросы, решают задачи, проверяя друг друга. Первые подготовившиеся пары опрашиваются. Из их числа назначается помощники, которые участвуют в опросе остальных.

Начинается урок общения с рассаживания учащихся таким образом, чтобы за одним столом оказались ученики, приблизительно равные по своей подготовке и по скорости работы. Затем  классу сообщается, как будет организовано занятие, а также предъявляются вопросы по изучаемому материалу и дополнительные задания. Инструкция для учеников о порядке действий на уроке выглядит так:

· прочти заданный пункт учебника;

· подготовь ответы на вопросы, указанные на доске;

· помоги подготовиться своему соседу, ответь соседу на все вопросы и выслушай его ответы на них, исправляя ошибки;

· сообщи учителю о готовности своей и соседа отвечать на вопросы;

· говори при этом очень тихо.

Ученики приступают к работе. Первые подготовившиеся ученики отвечают материал учителю, при положительных ответах они становятся ассистентами и опрашивают других учеников. При этом нежелательно, чтобы ассистент беседовал более, чем с двумя парами учащихся за урок. Ученики, хорошо ответившие ассистентам, также становятся ассистентами и опрашивают других учащихся по указанию учителя. Ответившие на двойку готовятся снова и пересдают материал тут же, на уроке или на дополнительном занятии. Опрос отставших можно осуществлять и во внеурочное время по договоренности между учащимися (должниками и ассистентами). Ученики, освободившиеся от работы, выполняют дополнительные задания. Если же они не успели выполнить задание на уроке они обязаны сделать это дома.

Уроки общения проводятся мною по теоретическому материалу  алгебры и геометрии. Действующие учебники геометрии (А.В. Погорелова, Л.С. Атанасяна) для 7-11 классов содержат все необходимые вопросы по теоретическому материалу. Поэтому на уроках общения достаточно указать лишь номера этих вопросов.

Для уроков общения, проводимых по материалу алгебры, самостоятельно составляю список вопросов, руководствуясь следующим соображением: каждая теорема, определение или правило должна быть включена в состав вопросов.
Взаимообучение школьников организую и при решении задач. На доске вместо вопросов по теории выписываю номера задач из учебника, их нужно разобрать в течение урока. При этом подчеркиваю номера обязательных задач, т.е. тех, которые необходимо решить, чтобы получить тройку. Каждый ученик делает необходимые записи в своей тетради, советуясь с соседом по парте. Опрашивающему достаточно убедиться, что в тетради отвечающего записаны решения всех задач, и он может подробно прокомментировать одно из них. 

Уроки общения развивают математическую речь школьников, приучают их работать с учебником математики, воспитывают уважение к книге, к своим товарищам, помогают лучше усваивать материал, воспитывают чувство взаимопомощи. 
Формирование групп при групповой форме организации урока
На первом этапе своей работы  я столкнулась с трудностями комплектования групп и организацией работы в них, учащиеся в группах не всегда в состоянии самостоятельно разобраться в сложном учебном материале и избрать самый экономный путь его изучения 
Замечу, что в дидактическо - методической литературе предлагается более 20 критериев деления учащихся на группы.

В основу комплектования мною групп  было положено два признака: уровень учебных успехов учащихся и характер межличностных отношений.
Как показала практика моей работы нецелесообразно составлять группу только из слабоуспевающих учеников. Нужно, чтобы в ее составе были среднеуспевающие, а также хорошо и отлично успевающие учащиеся.

Разнородные группы предпочтительнее по трем причинам:

· они создают наилучшие условия для взаимного обучения школьников;

· проще управлять работой одинаковых по силе разнородных групп, сильный ученик в каждой группе может исполнять роль помощника учителя;

· мальчики и девочки, ученики из разных общественных слоев и этнических групп учатся работать вместе, приобретают опыт поведения в малознакомой обстановке.

Распределяю учащихся по разнородным группам проводится мною по заранее заготовленным спискам членов групп. Ученики в соответствии со списком быстро находят свою группу и свое рабочее место. Считаю распределение учеников по журналу крайне неэффективно.
Иногда формирую группы случайным образом. Однако при всех своих достоинствах образование групп по жребию (учащиеся тянут билетики с номерами групп) может привести к появлению очень слабых групп, которые будут всегда отставать от остальных. Руководить работой класса, где соседствуют сильные и слабые группы, труднее.
Результативность опыта
Практика показывает, что использование на уроках элементов дифференцированного обучения, приносит результаты. 
1. Повысился уровень мотивации учащихся; 
	класс
	2006-2007 уч. г


	2007-2008уч. г
	2008-2009 уч. г

	
	низкий
	средний
	высокий
	низкий
	средний
	высокий
	низкий
	средний
	высокий

	7в

(22)
	12

55%
	8

36%
	2

9%
	
	
	
	
	
	

	8в

(23)
	
	
	
	 9

39%
	 11

48%
	 4

17%
	
	
	

	9в

(23)
	
	
	
	
	
	
	 5

22%
	 14

60%
	4

17%
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На протяжении трех лет  наблюдается  динамика роста  среднего  и высокого уровня уровня мотивации при обучении математики и снижение низкого уровня мотивации.

2. Добилась 100% качественной успеваемости на итоговом экзамене по математике
Результаты  итоговой аттестации 9в класса

(2008-2009 уч.год)

	Количество писавших работу
	«5»
	«4»
	«3»
	% успеваемости
	Качество знаний

	23
	1
	6
	14
	100
	30%


3. Повысилось на 24%  количество учащихся, успевающих на «4» и «5»
На протяжении трех лет качество знаний у учащихся при 100% успеваемости  следующее:

	2006-2007г
	2007-2008г
	2008-2009г

	«5»
	«4»
	«3»
	Кач.зн.
	«5»
	«4»
	«3»
	Кач.зн.
	«5»
	«4»
	«3»
	Кач.зн.

	2
	5
	15
	32%
	3
	8
	12
	48%
	3
	10
	10
	56%
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Приложение 1

Задания для групповой дифференцированной работы 
на этапе изучения темы “Произведение суммы и разности двух одночленов” (7класс)

1. Выполните умножение двух выражений и проанализируйте полученные результаты для каждого примера.

Вариант А.

а) (3х+4у)(3х–4у);
   б) (0,5а+3b)(0,5а–3b);  
 в) 
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Вариант В.
а) (5х+2у)(5х–2у); 
б) (2а+0,3с)(2а–0,3с);

в) 
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Вариант С.

а) (2х+3у)(2х–3у);
    б) (5х+4у)(5х–4у);
в) (9+7с)(9–7с).

2. Используя результаты задания 1, не выполняя умножения, напишите сразу ответ.

Вариант А.

а) (а+b)(а–b);
б) (7х+8у)(7х–8у);
в) (0,3а+0,4b2) (0,3а–0,4b2).

Вариант В.

а) (а+b)(а–b);
б) (4х+5у)(4х–5у);
в) (2а2+0,5b) (2а2–0,5b).

Вариант С.

а) (а+b)(а–b);
б) (8х+5у)(8х–5у);
в) (6у+7) (6у–7).

3. Подведите итоги своей работы.

Варианты А, В.

а) Запишите полученное тождество;
б) сформулируйте (устно) правило.

Вариант С.

а) Запишите полученное тождество: (а+b)(а–b)=…

б) Чему равно произведение суммы и разности двух одночленов?

в) Как найти произведение суммы и разности двух одночленов?

Приложение 2
Группа А

1. Упростите выражение:

a) 2с(1+с)–(с–2)(с+4);

b) (у+2)2–2у(у+2);

c) 30х+3(х–5)2;

d) (b2+2b)2–b2(b–1)(b+1)+2b(3–2b2).
2. Разложите на множители:

a) 4а–а3;

b) ах2+2ах+а;

c) 
[image: image5.wmf]4
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;

d) а+а2–b–b2.
3. Докажите, что выражение с2–2с+12 может принимать лишь положительные значения.

Группа Б.

1. Докажите, что при любом целом п значение выражения (2п–3)2–(4п–1)(п+6) кратно 5.

2. Какое значение принимает выражение а(а+2)+с(с–2)–2ас при а–с=7?

3. Найдите наименьшее значение выражения 4х2–4х+11.

4. Докажите, что если к произведению трех последовательных целых чисел прибавить среднее их них, то получится куб среднего числа.

5. Разложите на множители:

a) а2+4ab–3a2b–6ab2+4b2;

b) (a+b+c)2–(a–b–c)2.

Приложение 3
Самостоятельная работа № 1

Тема: « Преобразование выражений»

7 класс

Уровень А

1. Подчеркните подобные слагаемые по следующему образцу:

12а+3в- а- 5в
a) -8+6в-7а+4в;
b) 6y+7x-11y-12y;
2. Продолжите запись:

a) 5а+11а-17а=(5+11-17)а =

b) 12x-14x-6x=(12-14-6)x =
3. Подчеркните подобные слагаемые и выполните приведение подобных слагаемых:

a) 5x-3y-x+9y;
b) a-в-3a-11в;
c) 8а-1-11а-21;
Уровень В
1. Приведите подобные слагаемые:

1) а) 5а+3а;          б) 6x-8x;            в) x-4x;
2) a) 3a+7a-2a;     б) 3x-7x-13x;     в) -16y+7y-y
2.  Укажите подобные слагаемые и выполните приведение подобных слагаемых:
1) а) 6x-4+2x+8;     б) -3x-5+12x-7;   в)-7а+2в-15в-а

2) а) 2а-4в-5а+7в;  б) 3x+y-x+8y;      в) 8-3a+a-3

Уровень C  

1. Приведите подобные слагаемые:
                  а) -12x-3+8x;

                  б) – 3,5x +2-7,3-0,1x;

                  в) ½x-3-⅓x-1\4;
2. Приведите подобные слагаемые
                  а) 17a-21 в-35a;

                  б) 2,3x-7y+0,6y-4,8x;

                  в) 1\5x-y-½x+ 1 ⅓y
Самостоятельная работа № 2
Тема: « Преобразование выражений»

7 класс
Уровень А

1. Выпишите в квадраты пропущенные знаки

    а) 12а- (4а-1)= 12а⁭4а⁭1

    б) 6x+(14y-2x+4)= 6x ⁭14y⁭2x⁭4

2. Раскройте скобки, перед которыми стоит знак « плюс»

    а) 3x+ (12y-6a);

    б) 3x-1+ (11a- в- c);

3. Раскройте скобки, перед которыми стоит знак « минус»

    а) 12а- (-x+7y-1);

    б) 3а-в-(7 x-12 y+6)

Уровень В
1. Раскройте скобки, перед которыми стоит знак « плюс»

    а) а+ (в-3);

    б) 3а+ (3 в-c-4);
    в) – x+(-y+3с-а);

2. Раскройте скобки, перед которыми стоит знак « минус»

а) а-(в+2);

б) 3a- (в-2c+5);

в)-4x-(-y+3a- в)

Уровень C

1. Раскройте скобки  и приведите подобные слагаемые:

1) а) 1,2x- (2x-8);      б)- (5x- в)+7a;           в)1\4x-(3-1\2x);

2) а) (3,4-a)- (5-3a);  б)-(2x+3)+(2-0,5x);   в) (14y-1\2)-(-2,3y-0,5)
2. Упростите выражение и найдите его значение:

          а) (12х-3)- (7+17 x) при  x = -0,2;

          б) -4- 1\3в-(2\3в-12,3) при в=5

          в) ( 7-17а)-(3,7а+8,3) при а=0,1
Самостоятельная работа № 3
Тема: « Преобразование выражений»

7 класс
Уровень А:
1.  Раскройте скобки  и приведите подобные слагаемые
    а) 6x+(x-3y);                 г) (12x-1)+(6x-4);

    б) 6x-(x-3y);                  д) (5a-2)-(4-3a);

    в) 12-(x-61);                  е) (5a-7в+1)-(3а-в+1)
2.  Упростите выражение и найдите его значение:

          а) (11x-1) + (1-7x) при  x = 4;

          б)  (6а+3)- (2а-1)   при а = -1

          в) 3в-(12-в)           при  в =3

          г) (2-в)+(3+6в)      при  в =-2

Для самоконтроля: после раскрытия скобок и приведения подобных слагаемых получается выражение:

а) 4 x;  б)4а-4;  в)4в-12;  г) -7в-1
Уровень В:
1. Раскройте скобки  и приведите подобные слагаемые

1) а) x+(3x-5);          б) 5 y -(y-6);             в) -2а-(8-5а);    

2) а) (x-2)+(3-7x);    б)  2в+17)-(7-в);      в) (4-5а)-(10-4а)           
2.  Упростите выражение и найдите его значение:

          а) (13x-2) + (5-8x) при  x = -12;

          б) (6а-11)- (3а-17)   при а= -8;

          в) -12-5x-(4-9x)       при  x =0,5;

          г) (4-17в)- (в-11)      при  в =1\6

Для самоконтроля: после раскрытия скобок получается выражение:

а) 13x-2+5-8x;  б)6а-11-3a+17;  в) -12-5x-4+9x;  г) 4-7в-в+11
УровеньC:
1. Раскройте скобки:

          а)  1,7(2- x +3 y);          в) -3а(-в+с-4,2);

          б)  (а-1\2в-8) (-16);         г) 0,6(-2x+7y-1⅔)
    2.  Раскройте скобки  и приведите подобные слагаемые

         a) -2(a-8)+5,3a-2,7;   

         б)-6,2(x-5)+3(x-⅔)

Самостоятельная работа №1

по теме « Сокращение дробей»

8 класс
Уровень А:
1. Закончите запись:

а)   
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2. Сократите дробь:

а)   
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3. Вычислите значение выражения:

а)   
[image: image13.wmf];
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Уровень В:

1. Сократите дробь:

а)   
[image: image17.wmf];
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2. Вычислите значение выражения:

а)   
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3. Сократите дробь:

      а)   
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Уровень С:

1. Сократите дробь:

 а)   
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2. Вычислите значение выражения:

 а)   
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3. Сократите дробь:

 а)   
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Самостоятельная работа №2

по теме « Сокращение дробей»

8 класс
Уровень А:

1.Закончите сокращение дроби:

а)   
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в)   
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2.Сократите дробь:

 а)  
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Уровень В:

1.Сократите дробь:

 а)   
[image: image43.wmf];
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2.   Упростите выражение и найдите его значение:

а)   
[image: image47.wmf]3
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Уровень С:

1. Сократите дробь:

 а)   
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2..   Сократите дробь:

а)   
[image: image53.wmf];
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в)   
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Самостоятельная работа №3

по теме « Сокращение дробей»
8 класс
Уровень А:

1.. Сократите дробь:

 а)   
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Указание. г) Знаменатель дроби можно записать в виде 
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2.Найдите значение дроби:

 а)   
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при х=-2, у=-6.

Для самопроверки: после сокращения получается дробь: а)
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Уровень В:

1..   Сократите дробь:

   а)   
[image: image69.wmf];
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2..   Докажите, что если при х=а, у=б, где а и б – некоторые числа, значение дроби 
[image: image71.wmf]3
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равно 6, то при х=2а, у=2б значение этой дроби также равно 6.

Уровень С:

1.   Известно, что при х=а, у=б, где  а и б – некоторые числа, значение дроби 
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  равно 5. Чему равно значение этой дроби при х=3а, у=3б.

2.   Зная, что 2а-3в=9, найдите значение дроби:

 а)   
[image: image73.wmf];
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